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Resumo

Este estudo busca compreender quais as barreiras impostas para o sucesso da inclusdo escolar
pela 6ptica docente. Foi desenvolvida uma pesquisa com professores, estudantes de um curso de
pés-graduacéo Stricto Sensu em uma Universidade da regido Sul do pais, buscando compreender
guais os principais entraves percebidos pelos participantes na inclusdo de estudantes com
necessidades educativas especiais no ensino regular. A abordagem desta pesquisa é qualitativa,
do tipo exploratéria, e fez uso da Analise Textual Discursiva (ATD) para andlise dos dados. Como
resultado, surgiram duas categorias: Realinhamento Estrutural da InstituicAo Escola, que
demonstram os entraves percebidos pelos professores para a realizagdo da inclusdo de forma
adequada, e A importancia da formacéo docente para 0 sucesso da inclusdo, que evidencia a
relevancia de oferecer uma formacéo adequada a professores, funcionarios e comunidade escolar
de forma geral.

Palavras-chave: inclusdo; ensino regular; necessidades educativas especiais; visdo docente;
Andlise Textual Discursiva (ATD).

Abstract

This study seeks to understand which barriers are imposed for the success of school inclusion
from the teaching perspective. A survey was carried out with teachers, students of a Stricto Sensu
postgraduate course at a University in the south of the country, seeking to understand the main
obstacles perceived by the participants in the inclusion of students with special educational needs
in regular education. The approach of this research is qualitative, exploratory, and made use of
Textual Discursive Analysis (DTA) for data analysis. As a result, two categories emerged:
Structural Realignment of the School Institution, which demonstrate the obstacles perceived by
teachers to carry out inclusion properly, and The importance of teacher training for the success of
inclusion, which highlights the relevance of offering adequate training to teachers, staff and the
school community in general.

Keywords: inclusion; regular education; special educational needs; teaching view; Discursive
Textual Analysis (DTA).

Resumen

Este estudio busca comprender qué barreras se imponen para el éxito de la inclusion escolar
desde la perspectiva docente. Se realizé una encuesta a docentes, estudiantes de un posgrado
Stricto Sensu en una Universidad del sur del pais, buscando comprender los principales
obstaculos percibidos por los participantes en la inclusion de estudiantes con necesidades
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educativas especiales en la educacion regular. El enfoque de esta investigacion es cualitativo,
exploratorio y se hizo uso del Analisis Discursivo Textual (DTA) para el analisis de datos. Como
resultado, surgieron dos categorias: la Realineacién Estructural de la Institucion Escolar, que
evidencia los obstaculos que perciben los docentes para llevar a cabo la inclusién
adecuadamente, y La importancia de la formacion docente para el éxito de la inclusion, que
destaca la relevancia de ofrecer una formacion adecuada. a los maestros, el personal y la
comunidad escolar en general.

Palabras clave: inclusion; educacién regular; necesidades educativas especiales; vista de
ensefianza; Analisis textual discursivo (ATD).

Introducao

O Ministério da Educacéo (2018) destaca que a efetivagdo do processo de inclusdo na
educacao brasileira, vem crescendo a cada pesquisa realizada no Brasil. No Ultimo senso escolar,
em 2018, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
apontou um aumento do percentual de matriculas de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) que estdo incluidos em classe comum. E possivel perceber, por meio destas
pesquisas que a inclusédo na rede regular de ensino vem aumentando gradativamente, passando
de 87,1% em 2014 para 92,1% em 2018 (BRASIL, 2018). Porém, tem se apresentado de forma
insuficiente e ineficaz nas escolas do nosso pais.

E comum, ao adentrar em ambientes escolares perceber que os professores, funcionarios
e até mesmo as familias dos estudantes, apresentam dificuldade em desenvolver suas atividades
laborais de forma adequada para incluir alunos com necessidades educacionais especiais (NEE),
ainda que, exista uma legislacdo que assegure o direito deste estudante a ser matriculado e de
frequentar a escola regular. Fiorini e Manzini (2016), por exemplo, identificaram constrangimentos
na inclusdo de alunos com autismo, nas aulas de Educacéo Fisica.

Entretanto, estas politicas educacionais, estdo mais presentes nos manuais das redes de
ensino, do que, de fato, dentro das escolas. O que se percebe, sdo familias preocupadas em
garantir os direitos de suas criancas, professores que nao tiveram formacdo adequada para
desenvolver seu trabalho com alunos de incluséo, estruturas fisicas e organizacionais precarias e
funcionarios que sequer sabem o que podem, precisam ou devem fazer com estes educandos
dentro do ambiente escolar. (ARAUJO e LIMA, 2011).

Frente a esse contexto, busca-se compreender como o professor, que é uma das partes
integrantes deste processo, percebe a inclusdo de estudantes com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) nas redes de ensino regular. Surge, portanto a seguinte questdo de pesquisa:
Quais os principais entraves da inclusdo de estudantes com NEE no ensino regular,
segundo um grupo de professores pds-graduandos?

Para isso, foi realizada uma pesquisa exploratéria (SEVERINO, 2017) junto a um grupo de
professores, estudantes de um curso de pés-graduacdo Stricto Sensu da regido sul do Brasil,

onde os docentes foram convidados a responder a seguinte pergunta: Quais as principais
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dificuldades que vocé percebe em relacdo as dificuldades de aprendizagem dos estudantes e as
situacdes de inclusédo na sua pratica docente em ciéncias e matematica?

Nesse questionamento, o intuito era compreender quais sdo as principais dificuldades
encontradas pelos professores do ensino basico, frente a incluséo de estudantes com NEE nas
escolas de ensino regular, nas referidas disciplinas.

1 O que é educacdo inclusiva?

Para que haja um entendimento adequado sobre os assuntos abordados neste estudo, é
fundamental que se tenha clareza dos principais conceitos envolvidos nesta pesquisa, buscando
facilitar a compreensao do leitor em relacdo a tematica. O significa Educac¢do Especial?

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN),

entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacgdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo. (BRASIL,1996).

Percebe-se que, a cada dia, mais estudantes de inclusdo chegam as escolas de todo o
Brasil como demonstra a pesquisa realizada pelo Instituto Nacional Anisio Teixeira-INEP-
(BRASIL, 2018) acima citada. Evidencia-se que, independente de suas limitagdes e das limitacdes
das instituicdes, estes alunos, estdo sendo inseridos no ensino regular. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Especial (LDBEN), observa-se também que o0s objetivos da
Educacéo Especial, ndo sdo diferentes dos objetivos da educacéo de forma geral. O que a torna
diferente, sdo os meios pelos quais se atende aos alunos, buscando um olhar especifico de
acordo com as necessidades educacionais de cada um. Conforme citado nas Diretrizes Nacionais

da Educacao Especial, esta modalidade de educacao:

[...] entende-se um processo educacional definido em uma proposta pedagdgica,
assegurando um conjunto de recurso e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todos o0s
niveis, etapas e modalidades da educagédo (MAZZOTTA,1998, p. 28).

Entretanto, mesmo estando assegurado legalmente, ndo é possivel afirmar que ter
Atendimento Educacional Especializado (AEE), garante ao estudante a sua inclusdo neste
ambiente formal de estudos. Para que possa ser incluido, é preciso entender quais sdo as
necessidades, ter professores capacitados para funcédo e condi¢cbes de trabalho adequadas nas
instituicdes educacionais. (FIORINI e MANZINI, 2016).

Mas quando se recebe alunos NEE, quem séo estes alunos e o que significa esta sigla?
NEE é uma sigla utilizada para abreviar Necessidades Educativas Especiais. E quem sao as
pessoas que se caracterizam com Necessidades Educativas Especiais? Sao todas as pessoas

que tém dificuldades sensoriais, fisicas, ou intelectuais, que tenham dificuldades de aprendizagem
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oriundas de fatores genéticos ou ambientais. Estas dificuldades acima apresentadas podem ser
caracterizadas como temporarias ou permanentes, dependendo de cada individuo e de sua
historia particular. No caso das limitacdes temporarias, sdo aquelas que exigem modificacbes
(temporarias) parciais do curriculo escolar se adaptando as caracteristicas do aluno, num
determinado momento do seu desenvolvimento. Tais modificagbes possuem prazo determinado.
As limitacbes permanentes sao aquelas que exigem adaptacBes generalizadas do curriculo
escolar, devendo o mesmo ser adaptado as caracteristicas do aluno, durante grande parte ou até
mesmo durante todo o percurso escolar do aluno. (GALINHA, 2016).

Partindo desses pressupostos, se pode compreender o que significa a educacéo especial,
para qual finalidade ela existe e para que publico ela é destinada, sempre buscando aliar o
conhecimento cognitivo a inclusdo social deste estudante que apresenta suas diferencas e
limitacdes.

De acordo com o dicionario Aurélio (2014), inclusao, “é o ato ou efeito de incluir-se”. E um
ato de acrescentar, pessoas, grupos, objetos que antes nao faziam parte do contexto na qual nos
referimos. Pode-se dizer ainda que a inclusdo escolar é ter direito ao acesso do sistema de
ensino, sem ser discriminado(a), sem ser segregado independente de sua situagdo social,
econdmica, fisica, étnica.

Incluir na profissdo docente é pautar a pratica pedagdgica em um ambiente composto por
uma diversidade de todos os tipos, sejam de ambientes, de pessoas, de diagndsticos, de
dificuldades e de manejo. Edgar Morin (2000) ja destacava a importancia da educagdo nesse
processo, “[...] cabe a educacao do futuro cuidar para que a espécie humana néo apague a ideia
de diversidade e que a diversidade ndo apague a da unidade”.

[..] E a unidade humana que traz em si os principios de suas mdltiplas
diversidades. Compreender o ser humano'é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do

multiplo, a multiplicidade do uno. A educacé@o deverd ilustrar este principio de
unidade\diversidade em todas as esferas. (MORIN, 2000, p. 52).

Sendo assim, ndo se pode esquecer que a diversidade esta presente em todos 0s
ambientes, principalmente no escolar, e que é preciso preparar-se para enfrentar os desafios

educacionais da atualidade.

2 Procedimentos Metodolégicos

Para a realizacdo da presente pesquisa contou-se com a colaboragéo de onze professores
da Educacéo Basica, ingressantes em um curso de Pds-graduacédo Stricto Sensu na regido sul do
pais, com idades entre 21 e 44 anos. Todos o0s sujeitos de pesquisa sdo egressos dos cursos de
licenciatura em Matematica (4), Quimica (2), Fisica (2), Biologia (2) e Pedagogia (1), atuantes nas

redes de ensino publica e privada no territério nacional.
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Foi realizado um questionario, no qual cada um dos participantes respondeu trés perguntas
pertinentes ao tema. Concluidos os questionamentos realizados de forma escrita, foram entregues
aos pesquisadores para que pudessem fazer a analise dos dados. No presente texto, apresenta-
se a analise de apenas uma das perguntas: Quais as principais dificuldades que vocé percebe em
relacdo a aprendizagem dos estudantes e as situacdes de inclusdo na sua préatica docente em
ciéncias e matemética?

A andlise dos dados foi realizada por meio da Andlise Textual Discursiva (ATD), que
conforme Moraes (2011) se apresenta como “metodologia de andlise de dados e informacdes de
natureza qualitativa, com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fenbmenos e
discursos”. (MORAES e GALIAZZI, 2011, p. 7).

De acordo com Moraes e Galiazzi (2011), o ponto de partida da ATD, é a desmontagem
dos textos, para fazer a unitarizacdo e a busca do estabelecimento de sentido para cada uma das
unidades.

unitarizar um texto é desmembra-lo, transformando-o em unidades elementares,
correspondendo a elementos discriminantes de sentidos, significados importantes
para a finalidade da pesquisa, denominadas de unidades de sentido ou de
significado (MORAES e GALIAZZI, 2011, p. 49).

Em um segundo momento, encontram-se semelhancas nas respostas para reagrupa-las

de forma a criar uma categoria que podera descrever a percepcdo do pesquisado em relagéo a

pesquisa. A segunda etapa € denominada de categorizacdo que de acordo com Moraes e Galiazzi
(2011):

categorizar é reunir o que é comum [...] resultando em formag&o de conjuntos de

elementos que possuem algo em comum. A categoriza¢do constitui um processo

de classificacdo em que elementos de base — as unidades de significado — s&o

organizados e ordenados em conjuntos légicos abstratos possibilitando o inicio de

um processo de teorizacdo em relagdo aos fenébmenos investigados. (MORAES e
GALIAZZI, 2011, p. 75).

Para concluir a ATD, escrevem-se 0s metatextos, considerando como estrutura para sua
elaboracéo as categorias da etapa anterior, Esse texto tem carater descritivo e interpretativo e tem
como finalidade expressar as compreensfes dos fenébmenos estudados. (MORAES e GALIAZZI,
2011). No caso particular deste estudo, compreender quais 0s entraves para a inclusdo de alunos

com necessidades educacionais especiais na visdo de um grupo de professores da regido sul do

pais.
Para os referidos autores:

o produto final de uma andlise textual discursiva € um metatexto, expressdo por
meio da linguagem das principais ideias emergentes das anélises e apresentagéo
dos argumentos construidos pelo pesquisador em sua investigacdo, capaz de
comunicar a outros as novas compreensfes atingidas. (MORAES e GALIAZZI,
2011, p. 94).
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Partindo desta metodologia de andlise de dados, emergiram duas categorias finais que
indicam quais os entraves que o grupo de docentes pesquisado percebe na inclusdo de alunos
com NEE no ensino regular: 1) Realinhamento estrutural da instituicdo escola; 2) A importancia da
formagdo para o0 sucesso da inclusdo. A primeira categoria destaca a importancia do
realinhamento da instituicdo escola em relacdo ao seu espaco fisico, curricular e de recursos
humanos. A segunda categoria emergente da pesquisa ressalta a importancia da formacao de
professores em seus diversos niveis, formacao da comunidade escolar.

Tais categorias finais foram originadas a partir das respostas dos onze questionarios
aplicados aos participantes da pesquisa apds a realizacdo dos processos de unitarizacdo e
categorizacao que sdo integrantes da ATD. Desse processo, resultaram 103 unidades de sentido,
39 categorias iniciais, 13 categorias intermediarias e 2 categorias finais, conforme citadas

anteriormente.

3 Analise dos resultados

Apoés a coleta e a andlise dos dados, originaram-se duas categorias que emergiram dos
escritos dos colaboradores. Estas categorias descrevem como docentes percebem este
movimento de inclusdo dentro do ambiente escolar no seu contexto de trabalho, esclarecendo a

visdo destes, sobre o tema.

3.1 Realinhamento Estrutural da Instituicdo Escola

Observando as instituicbes (escolas, hospitais e fabricas entre outras), que formam uma
sociedade ao longo da histéria, € perceptivel que a escola ainda permanece estruturada do
mesmo modo, mantendo caracteristicas ao longo do tempo (GONCALVES e FESTA, 2013). Por
vezes, continua sendo local onde alunos se sentam um atras do outro, e em sua frente se posta o
professor. A escola ndo levou em conta o tempo, a modernidade e a necessidade de se ajustar a
um novo formato de aluno. Discutir inclusdo no ensino regular requer discutir a estrutura das

escolas.

Nas pesquisas com 0s docentes, surgiram respostas apresentadas pelos professores, em
gue fica evidente que a instituicdo escola precisa se reestruturar para receber de forma adequada
alunos de inclusdo. Quando o professor cinco descreve, em suas respostas, que: “ainda hoje a
escola pensa a educagdo de maneira uniforme”, e o professor onze descreve que “[...] nem
sempre 0s recursos e logistica da escola permitem que o educador aplique suas atividades de um
modo mais adequado que integre todos os estudantes” fica explicito que a instituicdo escola
necessita se adequar para receber a diversidade de alunos que hoje recebe, tanto em relacdo a

sua estrutura fisica, quanto na sua estrutura organizacional.
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quando a diversidade humana é desconsiderada ou banalizada, as condi¢des
ambientais colocam as pessoas em situacdo de deficiéncia como incapacitadas,
Muito menos por suas caracteristicas pessoais, € muito mais pelas barreiras de
toda ordem com que elas se deparam.” (CARVALHO,2014. p. 35).

Quando nos referimos a estrutura pedagdgica, de acordo com Montoan (2015), a
reorganizacao das escolas depende de um encadeamento de acbes centrada no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). Este documento é o referencial que auxilia gestores, professores, funcionarios
e toda a comunidade escolar, dando um parametro de que tipo de aluno a escola quer formar.
Para que se tenha uma escola com qualidade, que atenda as diferencas de forma mais adequada
€ preciso construir este PPP, e rever seus objetivos, sistematicamente. A pratica inclusiva
necessita de adequacao curricular, de avaliacdo, que possibilitem o acesso de estudantes com
NEE. Portanto, € preciso que se compreenda a importancia deste documento para cada uma das
escolas.

os curriculos, a formagdo das turmas, as praticas de ensino, e a avaliacdo sdo
aspectos da organizac@o pedagogica das escolas que sao revistos e modificados
com base no que for definido também pelo projeto-politico-pedagégico de cada

escola. Sem os conhecimentos levados sobre este projeto, é impossivel elaborar
curriculos que reflitam o meio sociocultural do alunado. (MONTOAN, p.28, 2015).

Tendo claros os objetivos do PPP, as altera¢des de curriculo, a organiza¢do dos espacgos e
das turmas, torna-se possivel iniciar o processo inclusivo de forma mais harmoniosa.

Outro ponto a se destacar quando falamos em incluséo, é o sentimento dos professores
referentes as suas condicdes de trabalho. E muito presente em seus escritos que existe uma
carga excessiva de trabalho que dificulta o processo de adaptacdo de atividades. O professor
nove acredita que: “f...] a maior dificuldade que um professor tem, quando se tem um aluno
especial, é a sobrecarga [...] e pensar em diferentes trabalhos adaptados”. Podem-se destacar
também outros fatores citados pelos pesquisados como: falta de tempo para organizar,
planejamentos, adaptacdes de atividades, materiais e recursos que possibilitem aos estudantes
uma interacdo e uma integracdo melhor com colegas e professores, e ter uma formacéo

adequada, que sera a proxima categoria abordada.

3.2 A importancia da formacéo para o sucesso da incluséo

Ao longo da pesquisa, destacou-se a importancia da formacédo para o sucesso da incluséo.
Ela foi apontada em diversas unidades de sentido. Tanto a formacdo de professores, quanto a
formacdo da comunidade escolar. Vitaliano (2007) corrobora com a ideia de que a auséncia de
formacéo especializada para todos os educadores que trabalham com esse publico constitui um
sério problema na implantacdo das politicas de educacéo inclusiva. O que vem ao encontro do

gue percebemos in loco nas instituicdes de ensino quando nos referimos ao fracasso da incluséo.
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O primeiro passo rumo a busca do sucesso da inclusdo é quebrar a resisténcia que alguns
docentes ainda apresentam em relagdo a politica educacional inclusiva, pois somente com a
colaboracéo dos professores poderemos iniciar esse processo de forma eficaz. O segundo passo,
€ a adequacdo dos curriculos dos cursos de formacédo de professores, que hoje ndo atendem de
forma satisfatoria as necessidades destes docentes em seus cursos de graduacdo. Nos relatos
dos professores percebe-se que existe um déficit nesse quesito. O professor sete destaca que
“nos cursos de formacdo de professores geralmente ndo é abordado sobre o assunto”. O
professor nove enfatiza que: “A maior dificuldade para situagées com inclusdo, é nos cursos de
educacao superior, ndo se tem cadeiras de inclusdo como parte do curriculo da graduacédo”. O
professor trés descreve que: “...] a formacéao inicial é incipiente”. Com isso, fica evidente que os
cursos de formacado frequentados por esses professores, ndo abordam a temética em seus
curriculos de forma adequada e satisfatéria.

N&ao é incomum, percebermos na pratica que muitos dos professores nunca receberam
nenhum tipo de formagdo para atender alunos de inclusdo. Vitaliano (2007) salienta em seus
estudos, que os cursos de formacdo de professores tém se preocupado em desenvolver os
aspectos tedricos, entretanto estes aspectos estdo muito distantes das praticas pedagobgicas
realizadas nas escolas. Com isso, ndo estdo preparando os docentes de forma adequada para
trabalharem com a diversidade que os estudantes apresentam.

E fundamental que seja oportunizado ao professor, a possibilidade de conhecer,
compreender e de ter contato desde o inicio de sua formacgéo, sobre a tematica inclusiva. E que
esta formacao inicial em nivel de graduacéo n&o seja Unica. E importante que se desenvolva de
forma continua nas redes de ensino, a fim de buscar aprimorar o que ja se conhece, e conhecer o
gue esta sendo estudado, refletir de forma critica sobre tudo que aprendemos a fim de qualificar a
pratica docente do professor. Freire (1996, p.57), em seus escritos, salientava que ‘[...] na
formacdo permanente dos professores, o momento fundamental € o da reflex@o critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica.” E com esse pensamento que se busca qualificar a préatica do professor em sala de aula, a
fim de termos sucesso nos processos inclusivos nas redes regulares de ensino. Nao podemos
esquecer a efetivagcdo da inclusdo ocorre somente com a qualificagdo dos professores, seja por
meio de palestras ou treinamentos especificos, ou algo mais abrangente. (UNESCO, 1994).

Quando pensamos em educacao inclusiva, é impossivel dissociar as emog¢des, pois é por
meio delas, que demonstramos os sentimentos ao longo desta caminhada. Ser professor requer
gue tenhamos habilidades emocionais para lidarmos com situagcbes por vezes impostas por
gestores que nunca estiveram em um ambiente escolar. A caréncia de uma formagdo adequada
faz com que os docentes, se sintam de certa forma, desamparados, gerando diversos sentimentos

gue influenciam na sua pratica de forma negativa.
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Contudo, buscamos compreender como os professores vivenciam essas emocoes, e como
percebem a inclusdo nas suas redes de ensino. E visivel que o entendimento dos docentes, em
relacdo a inclusdo de estudantes com NEE, € que a escola, € um ambiente social. Local onde
estes estudantes devem vivenciar experiéncias que possibilitem a construcédo de sua autonomia,
buscando uma independéncia enquanto cidaddos. Fica evidente esta concepg¢do, quando o
professor 5 relata que: “[...] o professor precisa compreender aquele espago como local de
construcdo de autonomia e criatividade”. E o professor um quando relata que “[...] acredito que o
objetivo da incluséo é fazer parte do meio escolar. Entretanto a inclusdo é muito mais do que
isso”. De acordo com o Ministério da Educacao:

a politica de incluséo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia
fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a
ousadia de rever concepcdes e paradigmas, bem como desenvolver o

potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas
necessidades.” (BRASIL,2007, p. 28).

Portanto, diferente da concepcdo de alguns professores, os estudantes com NEE néo
estdo na escola apenas para socializacdo com os demais educandos, estdo para desenvolver-se
cognitiva e socialmente dentro de suas possibilidades e limitagdes. Contudo, a formacgéo
continuada se faz necesséria neste contexto, pois o educador que compreende que a escola nao
€ somente um local de socializagdo e tem preparo para lidar com as diversidades apresentadas
pelos estudantes com NEE, consegue agir de forma equilibrada com suas emocgfes e com 0s
sentimentos dos estudantes que estao inseridos neste contexto.

Todavia, este movimento de incluir este estudante, nem sempre se da de forma adequada.
As escolas, os professores e a comunidade escolar ndo foram preparados para atender esta
diversidade. O despreparo de todos estes segmentos causam situacdes que contribuem para um
desequilibrio emocional tanto em alunos quanto em professores. Na concepcao dos docentes,
existem muitas emocdes negativas que contribuem para o fracasso da inclusdo. Os estudantes
gue ndo conseguem realizar suas atividades por diferentes motivos, apresentam com frequéncia
desmotivacdo, sensacao de fracasso, indiferenca e até revolta, o que ndo contribui para a
inclusdo. A descricao feita pelo professor dez da pesquisa demonstra bem este sentimento: “Ndo
se sentir parte deste meio pode acarretar muitos problemas tais como: indiferenca, falta de
motivagéo, desinteresse [...]” demonstrando que uma inclusdo realizada de forma inadequada,
pode ocasionar de fato um sentimento de exclusdo nos estudantes com NEE.

Enquanto isso, o docente, que percebe as limitagbes ambientais, sociais e educacionais
dos alunos, também se percebe desamparado com rela¢do a inclusdo. E comum aparecer em
seus relatos sentimentos de medo, angustia, desamparo, impoténcia, inseguranga e isolamento.

Se sentem culpados, despreparados e, principalmente, desvalorizados, pois ndo receberam
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formacdo adequada. S&o constantemente cobrados a apresentarem resultados em relagdo as
situacdes que, por vezes, sao destoantes de suas habilitacoes.

Em seus relatos percebe-se o despreparo do professor. O professor cinco descreve em
palavras esta angustia. “Ndo sabemos como lidar com muitas situagbes, pois nunca fomos
apresentados a elas [...]”. O professor um expde que: “[...] ndo sabemos o que fazer e como fazer
com estes alunos”. Deixando explicito que nao tém formacgédo adequada para trabalhar com alunos
de incluséo. Vygotsky (2004) ja defendia a valoriza¢éo das emocdes nos contextos educacionais:
“0 aspecto emocional do individuo ndo tem menos importancia do que outros aspectos se € objeto
de preocupacao da educagdo nas mesmas propor¢des em que o sido a inteligéncia e a vontade”
(VYGOTSKY, p. 146, 2004).

Entretanto, precisamos compreender que o professor também é um ser provido de
emocOes, que ndo pode ser considerado apenas como um ser cognitivo.

enquanto o professor for visto somente como um cérebro, sem espago para sentir
e também sentir-se, a escola se fecha a possibilidade de relacées mais abertas e
auténticas, facilitadoras de relacdes e que se aproximam de um sujeito real, que é

corpo e também mente, que pensa e que também sente. (CAMARGO; FARIA,
2018, p. 225).

Para estas relacfes de inclusdo acontecam de maneira bem-sucedida, é necessario que
este docente seja preparado, com formacgdo continua, adequada e de qualidade, pois s6 desta
forma terd subsidios, teoricos, praticos e emocionais para desenvolver seu trabalho de forma
eficiente. Nesse contexto, certamente todos serdo beneficiados, pois com clareza do seu papel a
ser desempenhado, suas intervengfes serdo mais adequadas e, consequentemente, havera um

ganho para todos os segmentos: professores, alunos e escola.

Consideracgbdes Finais

Este estudo teve como objetivo geral compreender quais 0s principais entraves da inclusdo
de estudantes com NEE no ensino regular, segundo um grupo de professores pds-graduandos, a
partir de questionamentos realizados pelos pesquisadores e, posteriormente, analisados por meio
da Analise Textual Discursiva (ATD).

Apbs compreender quais 0s principais entraves percebidos pelos docentes na inclusao de
estudantes com Necessidades Educativas Especiais no ensino regular, é possivel destacar
aspectos relevantes levantados pelo grupo docente pesquisado. Dentre todas as varidveis
analisadas, foi possivel perceber que ainda existem muitos fatores complicadores na questao da
inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais nas escolas regulares, como por
exemplo, as barreiras fisicas, a ndo adaptacdo de curriculos e atividades, a falta de recursos

didaticos e a nao organizacao da escola a partir do PPP. As instituicdes de ensino, apesar de
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suas tentativas de atender a estes estudantes, apresentam cendrios precarios em todas as
esferas.

E evidente que o docente, sente desamparo para desenvolver suas atividades
profissionais. Escola sem estrutura fisica, sem materiais adequados, sem méo de obra qualificada,
deixa este profissional desamparado. E notério, que ainda nos dias de hoje, o curriculo dos
cursos de licenciatura ndo atende de forma satisfatoria a tematica inclusiva. Ainda se percebe nos
relatos dos professores, a insuficiéncia de disciplinas que atendam a esta demanda.

E possivel pontuar também, que as redes de ensino, ndo proporcionam de forma eficaz,
formacBes de cunho continuado, que atenda as necessidades laborais dos docentes. Muitas das
suas limitacbes em desenvolver suas atividades, estdo pautadas na falta de conhecimento do
manejo, dos transtornos e das patologias apresentadas pelos estudantes.

Importante ressaltar, que em nenhum momento é pensado pelas redes de ensino, nas
emocdes que se apresentam nas relagbes professor-aluno. Do quédo importante é desenvolver
esta tematica, haja vista que a aprendizagem esta diretamente ligada a emocgdes, ou a falta delas,
gue docentes também possuem suas limitagbes emocionais, que em nenhum momento fora
mencionada e se quer levadas em consideracdo pelos gestores das escolas e suas referidas
redes de ensino. (MAHONEY e ALMEIDA, 2005).

Destaca-se importancia necessaria de uma rede de apoio multidisciplinar, que venha a
atender as necessidades educacionais destes alunos especiais. Ndo é possivel atualmente,
pensar que um professor sozinho conseguird dar conta da complexidade que é ensinar um aluno
com NEE. As redes de ensino precisam perceber que é fundamental, para o sucesso da incluséo,
termos profissionais habilitados para auxiliar a equipe docente das escolas a elaborar, aplicar,
avaliar e relatar suas atividades com 0s alunos especiais. Assim como, que as escolas necessitam
de sala de recursos para Atendimento Educacional Especializado (AEE), com parceria efetiva de
uma equipe com: psicélogos, pedagogos, orientadores educacionais, supervisores, entre tantos
outros profissionais da area da saude, que podem auxiliar no conhecimento e manejo das
patologias e limitagcdes apresentadas pelos estudantes.

Embora o objetivo do estudo tenha sido atingido, ele apresenta algumas limitacdes, quais
sejam: 1) foi realizado com um numero reduzido de professores 0 que ndo permite generalizagéo
de resultados; 2) o tempo e a profundidade das questdes foram fatores limitadores dos sentidos
gue emergiram das respostas dos colaboradores.

Entretanto, este estudo pode servir de incentivo para pesquisas futuras, dentro do
ambiente escolar, com gestores, coordenadores pedagdgicos ou alunos para que se possam
compreender as dificuldades da inclusdo, considerando a visédo deles, j& que no presente estudo,
considerou-se a percepcgdo docente das questdes de incluséo.

Por fim, mesmo que se tenha constatado inimeras dificuldades para a inclusdo de alunos

com necessidades educacionais especiais no ambiente escolar, acredita-se que, a partir da
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intervencdo, por meio de acgfes préaticas dentro das escolas, é possivel dirimir as dificuldades

apontadas pelos professores no presente estudo.
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